LAZAR STANKOV

PROGESI MENJANA
INTELIGENCIIE

Danas se jo§ uvek moZe sresti tzv. nativisticko
shvatanje po kome su intelektualne funkcije (ili
sposobnosti, kako ih psiholozi rado nazivaju)
ne$to Sto se prenosi nasledem. Na njih se ni-
kakvim intervencijama ne moZe uticati. Obuca-
vanje nema drugog smisla sem §to predstavlja
akt prenoSenja kulturnih tekovina odnosno zna-
nja. Kad bi ovo shvatanje bilo ta¢no onda bismo
se ve¢ odavno morali naéi pred zaista ozbiljnim
drustvenim problemom. Poznato je da se najvise
dece rada u porodicama koje se nalaze pri dnu
drustvene lestvice dok je u visim socijalnim slo-
jevima kontrola radanja znatno vecéa, Visi slo-
jevi su svoje sposobnosti dokazali i, ako je
nativisticko shvatanje taéno, onda bi se intelek-
tualni nivo nacija morao sa svakom generacijom
smanjivati.
S druge strane, empirizam pridaje najveéi zna-
¢aj uticaju sredine. Ekstremisti¢ko shvatanje u
ovoj oblasti poput Lokovog (koncepcija o tabuli
rasi) dovelo je do apsurdne izjave amerit¢kog
psihologa Votsona (Watson) da ¢e on, ako mu
se da novorodente, moéi od njega da napravi
Sto god se pozZeli: lopova ili vrhunskog na-
utnika.
Istina se ipak nalazi negde na sredini. Niti se
intelektualni nivo nacija smanjuje niti je Vot-
son, i pored znadajnih eksperimenata na maloj
deci, uspeo da ostvari svoje obeéanje. Danas se
uglavnom prihvata da je inteligencija proizvod
interakcije nasleda i sredine. Neki vole da go-
vore u procentima pa kaZu, na primer, da je
60 odsto inteligencije nasledeno a 40 odsto ste-
¢eno tokom Zivota. Ono 3to se podrazumeva pod
ovim je teza da se nasledem prenose inte-
lektualne sposobnosti ali sredina odreduje stepen
do koga ¢e se one razviti.

Funkcija obuavanja u ovom slu¢aju nije jedino
prenoSenje tekovina kulture na mlade genera-
cije ve¢ i razvijanje sposobnosti te generacije,
pruZanje moguénosti da se one razviju do svo-
jih granica. Ova interakcija moZe se lepo uoéciti
u onome §&to se obiéno naziva sazrevanjem. Po-
znato je, na primer, da dete treba da dostigne
izvestan uzrast da bi moglo da obavlja neku
aktivnost. Sasvim je beskorisno uéiti dete od
mesec dana da izgovara smisaone reéenice. Ono
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mora da ovlada mnogobrojnim veStinama pre
nego S5to bude u stanju da govori. Nasledem
su detetu date potencijalne sposobnosti da go-
vori ali ée ono poceti da koristi te sposobnosti
tek kada bude dovoljno zrelo. S druge strane,
uticaj sredine odnosno nasSe obutfavanje moze
da ima efekta samo onda kad je ta zrelost do-
stignuta. Stavi$e, ako se obu¢avanje ne primeni
na vreme, u momentu dostizanja zrelosti, moze
se desiti da je u kasnijim periodima svaka in-
tervencija opet besmislena. Dete koje do sedme
godine nije naucilo da govori iz nekog razloga,
ne moze se vise nauliti ovoj vestini. Tesko je
ret¢i da je sazrevanje direktan proizvod nasleda.
Ono nije, takode, ni proizvod uticaja sredine.
Samo interakcija ovih faktora moZe da objasni
tu pojavu.

Iz ovoga sto je do sada refeno jasno je da se
sposobnosti Coveka prenete nasledem sa predaka
tokom Zivota, dalje menjaju. Ako se intelektual-
ne sposobnosti menjaju (razvijaju i opadaju) on-
da je pre svega, za praktiéne svrhe, potrebno
utvrditi koji su najvazniji faktori koji dovode
do menjanja a zatim, da li se planskim vari-
ranjem tih faktora moZe uticati na menjanje.

Potvrdan odgovor na drugi deo pitanja dao bi
novu dimenziju vaspitno-obrazovnom sistemu
dru$tva! Drustvo bi moglo da uti¢e na razvi-
janje sposobnosti kod svojih ¢lanova &ime bi se
postiglo optimalnije funkcionisanje i brzZi razvoj
celine. Kulturna bastina bi se bogatila brzim
tempom a gotovo je sigurno da bi se ubrzo ose-
tile reperkusije i u svim oblicima drustvenog
Zivota.
Mozda je danas veé prili¢no jasno da taj odgo-
vor uglavnom i jeste potvrdan. U tom sluéaju
bi se pitanje moglo konkretizovati: kako se moZe
uticati na menjanje sposobnosti?

U ovom ¢&lanku hteli bismo da prikaZemo neke
novije nalaze u vezi sa odgovorima na postav-
ljena pitanja. Umesto teorijskog prilaza ovom
zadatku koje bi nas moglo odvesti u subjekti-
vizam pri interpretaciji, mozda je bolje ukratko
izloziti kompletna istraZivanja ukljuéujuéi i nji-
hovu metodologiju. Time se &itaocu omoguéuje
(uz odavanje priznanja njegovoj inteligenciji) da
sam proceni opravdanost izvedenih zaklju-
¢aka.

Danas se najviSe govori o sledeéim faktorima
koji utitu na menjanje intelektualnih sposobno-
sti: 1) starenje, 2) u¢enje i 3) bolest. Bolest moze

) Mozda ¢e se nekome ovo uéiniti samo po sebi
razumljivim, Pedagozi bi. na primer. mogli da kasu
da je njima to odavno poznato, mogli bi da spomenu
¢ak i teoriju formalne discinline koja se u poslen-
nje vreme ponovo javlja. Medutim nije to sve do-
voljno jasno. Nativisti bi mogli da dignu svoj glas
a neke od teorija transfera bl se takode mogle naél
u opoziciji. (Teorija identi¢nih elemenata, recimo, iz-
ri¢ito tvrdi da je ono 3to se prenosi veZbanjem samo
uveZibavanje elemenata koji su zajedni®ki za dve
aktivnosti.)
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da ima znataja samo u individualnim sluéaje-
vima pa je zbog toga za nas manje vaZna. Za-
drza¢emo se najviSe na menjanju inteligencije pod
uticajem starenja i ucenja. lpak, pre nego §to
potnemo da objasnjavamo ove procese, moramo
objasniti pojam inteligencije.

Sta je inteligencija?

Izmedu mno$tva moguéih definicija ovog pojma
moZemo izdvojitl jednu operacionalnu definiciju
koja je danas $iroko prihvaéena u krugovima
psihologa. Ta definicija ima svoju istoriju bez
koje se te$ko mozZe potpuno razumeti.
Psihologija se u ovom slu¢aju tesno vezala za
razvoj jedne nauke koja danas dozivljava svoj
puni procvat. Ta nauka je matematitka stati-
stika.

Spirman (Spearman, 1904) je poku$ao da izra-
¢una koeficijente korelacije izmedu rezultata
koje su postigli njegovi ispitanici na testovima
koji su merili razli¢ite intelektulane funkcije.
Posmatrajuéi rezultate on je do$ao na pomisao
da bi bilo moguce objasniti sve dobijene koefi-
cijente uticajem jednog faktora koji je obeleZio
sa »g«. Po njemu, u svakoj intelektualnoj aktiv-
nosti presudan je taj »g« faktor, dok je speci-
fitnost te aktivnosti u odnosu na druge od znat-
no manje vaznosti.

Po misljenju Spirmana, ta opsta sposobnost, g,
najbolje se moZe meriti testovima u kojima se
zahteva uoCavanje odnosa koji postoje izmedu
pojava ili stvari tj. fundamenata. Na primer,
KUCA i KROV su povezani kao celina i deo.
Ili, moguée je dati jedan fundament i odnos a
traziti da se pronade drugi fundament. Na pri-
mer: »Suprotno od hladnog je ?¢« itd.
Francuski psiholog Bine (Binet, 1905) je zajedno
sa lekarom Simonom (Simon) dobio zadatak da
iz Skola u svojoj zemlji odvoji one uenike koji
prema sposobnostima nisu u stanju da pohadaju
redovnu nastavu. U tom cilju on je formirao
niz zadataka zasnovanih na do tada poznatim
¢injenicama o procesima misljenja i dao ih ve-
likom broju dece na re3avanje. Pokazalo se da
je njihova misija bila veoma uspe$na. U nared-
nim godinama pristupilo se usavr$avanju te se-
rije zadataka tako da je iz nje proistekao do
sada najpoznatiji test za merenje inteligencije,
Bine-Simonova skala. Smatra se da ova skala
veoma uspesno meri inteligenciju, odnosno g-
-faktor, kako je Spirman voleo da kaZe.
Do tridesetih godina preovladavalo je misljenje
da je inteligencija neka opsta sposobnost koja
ima udela u svim aktivnostima éoveka a onda
su se pojavili analitiéki umovi koji su podvrgli
krititkoj analizi psiholoSke procese i statistitke
tehnike. Presudna je bila uloga ameri¢kog psi-
hologa Terstona (Thurstone). On je, polazeéi od
svoje nove tehnike za faktorsku analizu, utvrdio
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da inteligencija u stvari nije neka op$ta spo-
sobnost ve¢ da se ona vrlo lako moZe razbiti na
vise sposobnosti koje su relativno nezavisne je-
dna od druge. Zna¢i, ne treba govoriti o jednom
opstem faktoru veé¢ o viSe tzv. zajednickih fak-
tora koji uéestvuju u svim aktivnostima ¢oveka.
On je nasao da postoji sedam takvih zajedniékih
faktora i nazvao ih primarnim mentalnim spo-
sobnostima.

Ovakvo shvatanje nije te§ko prihvatiti. Svima je
veoma dobro poznato da ima ljudi koji su u sta-
nju da postignu veoma visoke rezultate u jedndj
oblasti dok su u drugoj sasvim proseéni ili ¢ak
veoma neuspe$ni. Problem se sada uglavnom
svodi na pitanje koje su to osnovne, primarne
sposobnosti i kakav je odnos izmedu njih?
Drugi svetski rat je pred americ¢ke psihologe po-
stavio problem selekcije ljudstva za razlifite
rodove vojske. Mnostvo razli¢itih poslova koje
su pripadnici oruzanih snaga morali da obav-
ljaju zahtevalo je primenu takvih testova koji
‘ée uspesno diskriminirati one za koje se moZe
prognozirati da ¢e biti uspe$niji od neuspesnih.
Primena do tada poznatih testova, pa i testova
primarnih mentalnih sposobnosti pokazalo se da
je sasvim neadekvatna; selekcija nije bila do-
bra. Trebalo je prosirivati listu zajedni¢kih
faktora. Pri kraju rata ta lista je veé bila pri-
liéno dugacka.

Vise psihologa je stavilo sebi u zadatak da obja-
sni ovakve rezultate. Javili su se razlié¢iti poku-
$aji, adaptirani su razli¢iti modeli. Neki psiholozi
su predlagali tzv. hijerarhijske modele (Burt,
1949. i Vernon, 1950) svodeci, preko tzv. faktora
drugog reda, opet sve na poznati g-faktor. Drugi
su se opredelili za tzv. model strukture intelek-
ta. Ovaj drugi model je danas Siroko prihvaéen
pa ¢emo se zato uglavnom osloniti na njega.
Njega je predlozio Gilford (Guilford, 1956). U
momentu kad se pojavila ideja o ovom modelu,
lista faktora je ukljuéivala veé vise od 40 ra-
zli¢itih sposobnosti. Iako su ti faktori bili sa-
svim nezavisni medu sobom, pokazalo se da je
ipak moguce pazljivijom analizom pronaéi zajed-
niéke osobine za sve njih. Tako su izdvojene
kategorije sadrzaja, operacija i proizvoda.

Sadrzaj nad kojim se obavlja intelektualna ak-
tivnost moZe da se razvrsta u sledeée kategorije:
figuralni, simboli¢ki, semanti¢ki i ponasanje.
Operacije koje se vrie sa datim sadrZajem mogu
da budu: evaluacija, konvergentna produkciia,
divergentna produkcija, paméenje, kognicija.
I najzad, proizvodi mogu da budu: jedinice,
klase, relacije, sistemi, transformacije i impli-
kacije.
Operacija divergentne produkcije (0o kojoj ée jo§
biti reéi) moZe se, recimo, izvoditi na figural-
nom materijalu tako da su proizvodi te opera-
cije jedinice, klase, relacije itd.
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Na osnovu ovih kategorija nije teS$ko izratunati
da se intelekt sastoji od 120 razli¢itih sposob-
nosti koje uéestvuju u svim aktivnostima ¢oveka
odnosno da u svakoj ¢ovekovoj aktivnosti ue-
stvuje najmanje jedna a najée$ce viSe razliditih
sposobnosti. Napori se i dalje ulaZzu u pravcu
konstruisanja takvih testova koji ¢e Sto bolje
meriti svaku od tih sposobnosti.

Jo§ jednom moramo da naglasimo: svaka od ovih
sposobnosti je potpuno nezavisna od drugih.
Principi klasifikacije u kategorije su iskljuéivo
logicke i psiholoske prirode bez statisti¢kih do-
kaza. Oni sluze kao pogodna klasifikaciona for-
ma. I drugo, u daljem tekstu termin »faktor«
ée se koristiti kao sinonim za »sposobnost«.

Menjanje inteligencije pod
uticajem starenja

Sve do pre nekoliko godina veoma se malo znalo
o uticaju starenja na menjanje inteligencije.
Najsigurniji podaci odnosili su se na momenat
ili bolje, na uzrast kada se smatra da inteligen-
cija prestaje da se razvija. Pri standardizaciji
testova doslo se do zakljutka da postoji jedan
uzrast na kome ispitanici postiZu iste rezultate
kao i odrasli. To bi bio uzrast tzv. »intelektualne
zrelosti«. U Termanovoj (Terman, 1937) reviziji
Bine-Simonovog testa taj uzrast je Sesnaesta
godina. Uzeto je da su testovi za Sesnaestogodi-
Snjake istovremeno i testovi za odrasle. Ispiti-
vanja u ameri¢koj armiji pomoé¢u grupnih testo-
va za merenje inteligencije pokazala su da tu
granicu treba pomeriti za dve godine tj. da se
intelektualna zrelost dostiZze u &éetrnaest godina.

Druga ispitivanja, pak, pokazivala su da tu gra-
nicu treba poveéati do osamnaest godina. Pot-
puno je razumljivo §to su se pojavili ovako ra-
zli¢iti rezultati. Razlog pre svega treba traziti u
velikoj varijabilnosti uzroka na kome su te stan-
dardizacije vrSene. U svakom sluc¢aju, inteligen-
cija prestaje da se intenzivno razvija izmedu &e-
trnaeste i osamnaeste godine. Sta se dogada
posle toga?

Majlz (Miles, 1933) je naSao da se odmah posle
dostizanja zrelosti javlja opadanje u svim funk-
cijama dok Torndajkovi podaci (Thorndike, 1928)
pokazuju da je opadanje sposobnosti (ukoliko
zanimanje Coveka zahteva njihovo stalno anga-
Zovanje) veoma malo tokom srednjih godina.

To je uglavnom sve S$to se znalo o menjanju
sposobnosti pod uticajem starenja. Psihologe je
viSe interesovao problem identifikacije osnovnih,
primarnih faktora i integrisanje dobijenih re-
zultata u jedan prihvatljiv teorijski sistem, nego
izuCavanje procesa menjanja. Tek danas se po-
¢inje uoCavati da bi i ovo drugo moglo da ima
znacaj za refavanje prvog problema.
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Istrazivanja Katela (Cattell, R. B., 1941) i Heba
(Hebb, D. O., 1941), iako su polazila, od sasvim
razli¢itih argumenata, dovela su do veoma sli¢-
nih zakljuéaka; do zakljutaka da postoje dva
razli¢ita tipa inteligencije. Katel je pokazao da se
moZe govoriti o fluidnoj i kristalizovanoj inteli~
genciji. Heb ne koristi ove termine ve¢ govori
o inteligenciji A i inteligenciji B, argumenti-
Suéi u prilog ove distinkcije sa stanovista fizio-
logije i biohemije.
Posle prve pojave ovih termina, kao da se sasvim
zaboravilo na njih. Dvadeset godina je trebalo
da prode pa da oni ponovo postanu veoma aktu-
elni. Katelov ufenik Horn (Horn, J. L.) u nizu
radova od kojih se prvi javljaju 1963. godine,
ukazuje na njihov znaéaj.
Jugoslovenskim psiholozima nije tesko da shvate
osnovnu razliku izmedu fluidne i kristalizovane
inteligencije. Potreba za efikasnim radom u na-
Sim Skolama, Kklinikama i industriji iziskivala je
u samom poletku koriséenje mernih instrume-
nata, testova. Shvatilo se da bi konstrukecija no-
vih testova za nase potrebe bila dugotrajna pre
svega usled nedostatka dovoljno obuéenog ka-
dra. Zato se pribeglo prilagodavanju veé posto-
je¢ih inostranih testova. Od viSe hiljada testova
koji se danas upotrebljavaju u svetu najpre su
prilagodeni tzv. »testovi nezavisni od kulture«
(»culture-free tests«). Materijal od koga su for-
mirani zadaci ovih testova podjednako je poznat
odnosno nepoznat svim ljudima bez obzira da li
su pohadali Skole ili ne. (U tu grupu spada na
primer: Domino test, Ravenove progresivne ma-
trice, Beta-test i dr.) Ono $to mere ovi testovi,
prema Katel-Hornovoj teoriji, ¢ini fluidnu inte-
ligenciju. Fluidna inteligencija je relativno ne-
zavisna od vaspitanja i iskustva; ona se »uklapas«
u veliki broj intelektualnih aktivnosti.

Kristalizovana inteligencija., s druge strane, jav-
lja se samo sa iskustvom. Ona nastaje samo on-
da kad se fluidna inteligencija pome$a sa onim
Sto se moZe nazvati »inteligencija kulture«. Kri-
stalizovana inteligencija se povefava sa isku-~
stvom li¢nosti i sa obrazovanjem koje doprinosi
izgradnji novih metoda za snalaZenje u iskustvu.
Imajuéi to u vidu Horn koristi izraz akultu-
raciia.
Izmedu 120 sposobnosti koje je Guilford identifi-
kovao ili pretpostavio, najbolji indikatori fluidne
inteligencije su: Indukcija tj. sposobnost aa se
otkrije neko op$te pravilo na osnovu nekoliko
posebnih dogadaja i da se to pravilo primeni na
neki novi dogadaj.
Izmedu mnogih testova za merenje ove sposob-
nosti poznat je test Serije Slova. Daje se jedna
serija slova:

ACEG

a traZi se da se nade slovo koje treba da dode
posle slova G (Odgovor: I). Razume se, ovaj test
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moZe da se prlmem samo: na ljude koji poznaJu
abecedu 5to znaé¢i da se isklju¢uju neplsmem i
vetina dece, ali mora se napomenuti da je nemo-
guce potpuno iskljuéiti elemente naucenog ¢ak i
iz najcistijih- testova fluidne inteligencije.
Figuralni odnosi tj. sposobnost da se opaze pro-
mene ili razlike u crtezima i da se svest o
tome upotrebi radi identifikacije ili proizvodnje
novog elementa koji nedostaje u crtezu.
Primer testa za merenje ove sposobnostl su Ra-
venove progreswne matrice. Evo primera zadat-
ka iz jednog drugog testa:

Sta treba da se na-

lazi u donjem des-

nom uglu?

[ ]
[ X ) [ ] [ ]
(Odgovor: kvadrat
sa dve tacke). @ j

Ova sposobnost se zahteva u svim onim poslo-
vima gde se radi sa kartama. Npr. piloti, navi-
gatori, meteorolozi itd.

Obim shvatanja tj. sposobnost da se prepoznaju
i da se zadrze u svesti stvari i dogadaji iz
okoline. Jednostavan test ove sposobnosti je
obim paméenja: Subjektu se daju brojevi ili ne-
ki drugi simboli u kratkom vremenskom periodu
pa se od njega trazi da ih reprodukuje.
Deduktivno rezonovanje tj. sposobnost da se za-

‘ kljutuje od opsteg ka posebnom.

Asocijativno pamdéenje tj. SPOSOBNOST da se

pomaZe paméenje pomoéu uofavanja odnosa ko-

ji postoje izmedu pojedinih delova onoga $to se
pamti.

U grupu sposobnosti koje mere fluidnu inteli-
genciju mogle bi da se ukljute jo§ Opite rezo-
novanje, Semantifki odnosi i druge.
Kristalizovana inteligencija sadrzi sledeée spo-
sobnosti:

Verbalno shvatanje. Ova sposobnost se takode
moZe nazvati op$tom informisano$éu posto ona,
u stvari, dobrim delom predstavlja ono §to se
obiéno naziva znanjem. Testovi za merenje ver-
balnog shvatanja su Testovi poznavanja reéi (ili
re¢nika), Testovi shvatanja procitanog gradiva
ili testovi u kojima se trazi da se iskoriste po-
znate informacije o nasoj kulturi. Ova sposob-
nost se prilicno dobro ispituje kada neko ¢ita
neki clanak poput ovoga i shvata osnovne
. ideje. oo
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Iskustvena evaluacija se ¢esto naziva »zdrav ra-
zume ili »soc¢ijalna inteligencija«. To je sposob-
nost da se projektuje u odredene situacije, da
se ose¢a onako kako se drugi ljudi ose¢aju i da
se, prema tome, bolje razumeju odnosi izmedu
ljudi. Primer jednog zadatka iz testa koji meri
ovu sposobnost kod oZenjenih ljudi je:

Vasa Zena je uloZila svoje vreme, trud i novac

da bi sebi napravila novu haljinu Medutim, ta

haljina nije nimalo pobohsala njen izgled. Ona
Zeli da Cuje vaSe mi$ljenje. Vi treba:

1. da iznesete svoje misljenje sasvim otvoreno;

2. da date kompliment ali i da ukaZete na iz-
vesne nedostatke ili

3. da odbijete da date komentar.

Odgovor br. 2 bi bio ispravan jer bi odgovor

br. 1 izazvao nepotrebnu raspravu dok se po-

moéu odgovora br. 3 ne bi mogli spasti od
daljeg insistiranja.

Formalno rezonovanje je zakljutivanje koje je

vise ili manje formalizovano u zapadnim kultu-

rama. Primer ovakvog zaklju¢ivanja ‘je silo-
gizam:

1. Sve biljke su ribe. Sve ribe su konji. Dak-
le, sve biljke su konji.

2. Sve biljke su ribe. Sve ribe su konji. Da~
kle, svi su konji ribe.

Prv1 od ova dva silogizma Je formalno tacan
dok drugi nije.
Ova sposobnost zahteva operisanje sa apstrak-
cuama i simbolima na visoko struktunsanom
nivou.-

‘Lakoéa u radu sa brojevima je sposobnost da se

vr$e radunske operacije. Ova sposobnost je po-

vezana sa drugim sposobnostima kao. §to su:

mehanitko znanje, sudenje i asocijativna flu-
entnost.

Pre nego $to predemo na analizu uticaja pro-
cesa starenja na ove dve vrste inteligencije mo-
ramo da naglasimo jo$§ ne$to. Mada fluidna i
kristalizovana inteligencija ukljutuju razlicite
grupe sposobnosti, ipak postoji izvesno prepli-

tanje izmedu njih. Uzmimo ovakav primer:

U jednoj bolnici ima 100 pacijenata. Neki

(paran broj) imaju samo jednu nogu na kojoj

nose paputu. Polovina ostalih su bosonogi.
Koliko se papuéa nosi u bolnici?

Ovaj zadatak moZemo da re§imo uz pomo¢ alge-
bre. Uzimamo da je X broj jednonogih pacije-
nata. U tom slu¢aju 100 — X je broj dvonogih
pa je X +1/2 (100 — X) 2 ukupan broj papuca
koje se nose. Mi nismo morali da izmi§ljamo al-
Eebarsku tehniku koju smo ovde primenili; ona
nam je preneta tokom vekova. Koris¢enje takvih
tehnika je vaZzan deo Kristalizovane inteligen-
cije.
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Ali, ovaj zadatak moZe da reS§i i malo dete.
Ono moze da razmi$lja ovako: ako je polovina
dvonogih ljudi bez papuca a svi ostali (paran
broj) su jednonogi, onda na svakog ¢oveka mo-
ra da dode po jedna papuda, dakle 100. Ovakav
odgovor, takode, predstavlja utenje ali to utenje
nije toliko proizvod obrazovanja ili akumulirane
mudrosti koja se prenosila sa generacije na ge-
neraciju. Fluidna inteligencija je sastavljena
uglavnom od takvih, nekultivisanih vestina.
U normalnim Zivotnim situacijama mi koristimo
oba oblika inteligencije. Veéina psiholoskih te-
stova je i konstruisana tako da mere meSavinu
ali obi¢no u njima preovladuje jedna od njih.
U naSem drustvu moguénosti za ostvarenje do-
brog fizioloSkog zdravlja su iste za sve ¢lanove.
Klima, vazduh, voda, Sanse za povredivanje i
drugo ne variraju znadajno. Cak i socijalne ra-
zlike nisu znafajne sem u ekstremnim sluca-
jevima.
S druge strane, moramo biti veoma oprezni pri
upotrebi izraza »nepovoljni uslovic. Mi jo§ uvek
ne znamo $ta su to nepovoljni uslovi u svakom
pogledu, za odredene uzraste i za razvoj svih
sposobnosti koje ¢ine inteligenciju. U nekim slu-
Cajevima ono $to se moZe nazvati lo$a porodica
moze da pruzi veéi podstrek za razvoj inteligen-
cije nego dobra porodica.
Medutim, sasvim je jasno da pogodni uslovi za
razvoj inteligencije nisu isti za sve. Ti uslovi
treba da uti¢u na prave sposobnosti u pravo
-vreme. U izvesnoj meri oni zavise od onoga §to
se detetu pruza u ranom detinjstvu. Inteligentni
roditelji prenose na dete svoje nasledne osobine,
pruzaju dobre uslove za ufenje i dobru stimula-
ciju. U detinjstvu ve¢ pocinju da se javljaju
drugi slu¢ajni faktori. To mogu da budu susedi,
prihodi oca, interesovanje majke za vaspitanje,
Ti¢nost udcitelja i drugo.
Prema tome, jo§ u detinjstvu socijalni uticaji
mogu da izazovu efekte koji se znactajno razli-
kuju od fizioloskih uticaja. Pri prelasku iz pred-
Skolskog u $kolski uzrast, uticaj akulturacije po-
staje sve uoédljiviji. Tendencije buducéeg razvoja
postaju sve vidljivije. Dete koje je ve¢ napredo-
valo teZi jo§ viSe da napreduje. Nasuprot njemu
dete koje nije napredovalo manje tezi za napre-
dovanjem. Ako je njihov nasledni potencijal i
bio jednak, kao mladi¢i oni veé postaju zna-
Cajno razli¢iti po svojim sposobnostima. Kod
odraslih se prema tome moraju dobiti znafajne
razlike u sposobnostima koje ¢ine kristalizovanu
inteligenciju. IstraZivanja su to potvrdila.
Sta se deSava sa fluidnom inteligencijom? ©Od
dva deteta sa istim naslednim potencijalom je-
dno moZe da se razvija normalno dok drugo
moze da bude izloZeno uticaju raznih nepovoljnih
okolnosti; moZe da bude izloZzeno bolestima, da
se povredi u igrama itd. Posledica je takode veli-
ka varijabilnost u sposobnostima koje ¢ine fluid-
nu inteligenciju. Mozda ne toliko velika kao u
slu¢aju kristalizovane ali, ipak, znaéajna.
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Sa starenjem, znaéi, dolazi do razvoja inteligen-
cije ali isto tako i do opadanja. To opadanje je
narotito izraZzeno u slucaju fluidne inteligencije.
Prvi znaci opadanja u fluidnoj inteligenciji jav-
ljaju se pri kraju dvadesetih godina. Kristalizo~
vana inteligencija se razvija i dalje i taj razvoi
traje gotovo do kraja Zivota. S obzirom da jedan
oblik inteligencije stalno raste, opadanje u dru-
gom obliku se gotovo uopSte ne odrazava na
stvarne intelektualne sposobnosti ¢oveka.

Grafitki bi se taj razvoj mogao predstaviti na
ovaj naéin:

VELICINA
EFEKTA

VRHUNAC

VRHUNAC

Rano
detinj- g’etlnj- Adoles-~ Mladost Srednje

stvo vo cencija godine

Starost

Na grafikonu je prikazan razvoj fluidne inteli-
gencije (FI), Kkristalizovane inteligencije (CI) i
njihovog zbira.

Grafikon je izraden na osnovu nekoliko istra-
Zivanja. MoZe se uoliti da je u pocetku tesko
razlikovati CI i FI ali je tokom razvoja razli-
kovanje sve lakse.

Osnovni faktori koji uslovljavaju ovakve oblike
krivulja su: sazrevanje, akulturacija i promene u
fizioloSkoj osnovi. Sazrevanje utiCe na osnovni
oblik krivulja, akulturacija dovodi do konstan-
tnog povecanja kristalizovane inteligencije a
promene u fizioloSkoj bazi imaju najveéi uticaj
na smanjenje fluidne inteligencije.
Zbirna krivulja (FI 4+ CI) dostiZe svoj vrhunac
negde izmedu trideset i pete i ¢etrdeset pete go-
dine, dok fluidna inteligencija ima vrhunac ne-
Sto pre tridesete godine. To se veoma dobro slaZe
sa poznatim nalazima da je ¢ovek najroduktiv-

127




LAZAR STANKOV

niji tridesetih i ranih {etrdesetih godina, dok

svoju kreativnost najbolje pokazuje ranije. Po-

kazalo se, na primer, da je od 52 velika otkrica

u hemiji 26 izvrSeno pre nego §to je prona-
laza¢ napunioc 29 godina.

"Uticaj vezbanja na menjanje
sposobnosti

Dok proces starenja utite na menjanje inteligen-
cije u jednom dugom vremenskom periodu, moze
se postaviti pitanje o moguénostima za menjanje
sposobnosti unutar kraéeg vremena. Koristeéi
Hornov izraz akulturacija, mi se u stvari pitamo
da li je moguée poboljsati dejstvo ovog faktora,
da 1li je moguce nekom spoljasnjom intervenci-
jom povecati inteligenciju.
Zahvaljujuéi inicijativi naSeg poznatog psihologa,
profesora B. Stevanovica, danas se prili¢cno mno-
go radi na ovakvim ispitivanjima u nasoj zemlji.
Zbog toga ¢emo u daljem tekstu razmotriti neke
od nalaza nas$ih istrazivaca.

Pre nego Sto predemo na izlaganje tih nalaza
pokuSajmo malo preciznije da definiSemo pro-
blem. Naime, uop$te se ne postavlja pitanje da
li je mogucée razvijati sposobnosti intenzivnim
vezbanjem tih istih sposobnosti. Uzmemo li, re-
cimo, numeri¢ku sposobnost koju smo kod nagih
ispitanika izmerili nekim {estom a zatim nasta-
Vvimo sa davanjem zadataka sasvim istog tipa tim
istim ispitanicima, gotovo je sigurno da ¢e posle
izvesnog vremena nasi ispitanici uspesnije resa-
vati test koji smo im dali u po¢etku. IstraZzivanja
ovakve vrste te§ko da bi mogla imati znacaja.
J njima se vezba samo jedna operacija, teiko
je odvojiti stvarni razvoj sposobnosti od izgrad-
nje navika u radu sa takvim tipom zadataka. Taj
napredak se javlja posle.ne naroéito dugog vei-
banja 4 danas je ve¢ prilino jasno da se spo-
sobnosti mogu razvijati samo dugim i intenziv-
nim radom. Najzad, napredak ostvaren na ova-
kav nacin po pravilu je kratkotrajan.

Stvarni problem se javlja u oblasti transfera.
Pitanje koje treba postaviti mora da glasi: Da
li vezbanje u nekoj drugoj aktivnosti moZe da
dovede do menjanja sposobnosti?

U radu dra Lidije Vuéi¢ (»Transfer veZbanja u
analizovanju maksima na socijalno snalaZenjec,
Psihologija, mart 1967) osnovni cilj je bio utvr-
divanje da li i koliko se pomoéu sistematskog
vezbanja u analizovanju maksima koje se ti¢u
ljudskog ponasanja, odnosa medu ljudima, odno-
sa ljudi prema radu i karakternih osobina ljudi,
moze uticati na razvoj sposobnosti socijalnog

snalaZenja.

Socijalno snalaZenje je ispitivano pomoéu jednog
testa u Ciji sastav su ulazili sledeéi podtestovi:
1. sudenje u socijalnim situacijama, 2. poznava-
nje dulevnog stanja govornika, 3. posmatranje
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ljudskog ponasanja i 4. smisao za humor. Drugi
test je zasnovan na Teofrastovom delu »Karak-
teri«. U tom testu dati su skraéeni opisi poje-
dinih Teofrastovih karaktera. Posle svakog opi-
sa data su imena Cetiri tipa ljudi. Ispitanik je
trebalo da odabere koji od datih tipova najbolje
odgovara opisanom karakteru. Pored ova dva,
" dat je jos i Rozencvajgov test frustracije.

Kao materijal za veZbanje upotrebljene su: 83
srpske narodne poslovice, 12 maksima od La
Rosfukoa i La Brijera i 8 basni. Analizovanje
maksima sastojalo se iz tumadenja maksime u
celini, tumadenja i analize simbola koji su u toj
maksimi upotrebljeni; zatim su subjekti pitani
da 1li je maksima taéna; konaéno se od subjekta
trazilo da navedu neki primer koji bi se odnosio

na ono $to maksima kazuje.

Ispitanici su bili uéesnici VIII razreda osmogo-
‘disnje Skole. Sezdeset sedam ispitanika je bilo
u kontrolnoj grupi a 60 u eksperimentalnoj. Obe
grupe ispitanika pod istim uslovima re$avale su
testove sposobnosti i socijalnog snalaZenja. Po-
sle toga je eksperimentalna grupa dva puta ne-
deljno imala po jedan ¢éas na kome se vriilo
sistematsko veZbanje u analizovanju maksima.
Kontrolna grupa za to vreme nije imala nikakvo
specijalno veZbanje. Posle ¢etiri meseca vezbanja
-.eksperimentalne grupe, obema grupama dati su
isti testovi kao i na pocetku.

‘Po zavrsetku ispitivanja, podaci su obradeni sta-
" tistitkom tehnikom za analizu kovarijanse.

‘Rezultati su pokazali nesumnjivu superiornost
‘eksperimentalne grupe u odnosu na kontrolnu,
tj. posle vezbanja eksperimentalna grupa je bila
‘statisticki znadajno bolja od kontrolne. Kad je
pol ispitanika uzet u obzir, ispostavilo se da je
transfer kod detaka znatno veéi nego kod de-
vojéica. Najve¢i transfer je registrovan u dva
podtesta: posmatranje ljudskog ponaSanja i pro-

cenjivanje karaktera.

Jedan od zakljuéaka ovog rada glasi: »Posto je
utvrdeno da transfer postoji, moZe se pre svega
zakljuciti da socijalno snalaZenje nije iskljuéivo
urodena sposobnost, ve¢ da se ono tokom razvoja
individue sti¢e. Na razvoj te sposobnosti vero-
vatno da uti¢cu veoma razliciti faktori sredine,
a na njen razvoj moZe se i planski uticati vez-
banjemc«.

‘U radovima Torndajka (Thorndike, 1920) govori
se o socijalnoj inteligenciji a u radovima Gil-
forda (1960) o faktorima ponaSanja. Socijalno
snalazenje bi, nesumnjivo, potpadalo pod ova dva
pojma. Od svih moguéih komponenata inteligen-
cije, komponenta socijalne inteligencije bi mo-
rala u sebi da sadrzi najmanji deo nasledenog,
ona bi morala da bude pod najveéim uticajem
faktora sredine. Zbog toga bi se moglo primetiti
da na osnovu ovog rada imamo indikacije koje
ukazuju na moguénost vezbanja sposobnosti, ali
da te indikacije moraju da budu proverene i na
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sposobnostima za koje se zna da su viSe proiz-
vod nasleda.

Takva ispitivanja su takode vrSena u naS$oj
zemlji.
Poznati su radovi dra R. Kvasteva koje je on
poslednjih godina vrsio u II gimnaziji u Zrenja-
ninu. Jedno od istrazivanja ovog autora nosi na-
slov: »Razvijanje stvaralatkog misljenja kod
utenika pomoéu vezbanja u originalnom reSa-
vanju zadataka«. Rezultati ovog rada mogu da
pruze odgovor na pitanja koja smo postavili.
Prema Gilfordovo] Semi intelekta sposobnost
stvaralackog misljenja sastoji se iz niza spo-
sobnosti tzv. divergentne produkcije. Formalna
definicija ovih sposobnosti glasi ovako: »...iz-
vodenje informacija iz datih informacija pri
¢emu je naglasak stavljen na raznovrsnost i
kvantitet rezultata koji poti¢u iz istog izvo-
ra;... »Bolje se moZe shvatiti sadrzaj ovih spo-
sobnosti ako se objasni svaka od njih posebno.
Originalnost je definisana kao sposobnost pro-
dukovanja neobiénih, retkih, udaljenih i duho-
vitih odgovora. Smatra se da je originalnost, pre
svega, sposobnost produkovanja ideja koje su
statisticki retke u populaciji u kojoj je individua
¢lan.
Spontana fleksibilnost je sposobnost promene
usmerenosti misljenja u toku reSavanja proble-
ma kada tu promenu problemska situacija izri-
¢ito ne =zahteva, oslobadanje od stereotipija,
Sablona i kliSea u reSavanju zadataka i u mi§lje~-
nju u celini, razli¢it pristup resavanju problema
i inicijativno traZenje novih puteva reSavanja
problema.

Adaptivna fleksibilnost je sposobnost reSavanja
problema na razli¢ite naéine i restrukturiranje
problema, menjanje usmerenosti misljenja u si-
tuacijama koje izriCito zahtevaju promenu rese-
nja problema.
Osetljivost za probleme je sposobnost otkrtvanja
i formulisanja problema u nedozivljenim pro-
blemskim situacijama.

Fluentnost ideja je sposobnost da se proizvede

Sto veli broj ideja koje ispunjavaju odredene

smisaone zahteve, na primer, da se da §to veéi

broj naslova za neku malu pricu ili strip, da se

zamisli §to veéi broj posledica neke drasti¢ne
promene itd.

Elaboracija je sposobnost da se razraduju ideje,
da se one ispune detaljima.
Stvarala¢ko mislienje ukliucuie jo$ sposobnosti
asocijativne fluentnosti, redefinicije i drege ali
one nisu bile predmet ovog istrazivanja pa ih
zato i ne objasnjavamo.

U ovom ispitivanju upotrebljeno je osam testova
za merenje svih ovih sposobnosti. Od osam te-
stova, dva su mogla da se ocenjuju tako da mere
po dve sposobnosti ¢ime se dobila moguénost da
se za merenje stvaralac¢kih sposobnosti upotrebi
deset indikatora.
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I u ovom eksperimentu postojale su dve grupe:
eksperimentalna i kontrolna. Na potetku Skolske
godine obe grupe su ispitane testovima stvara-
lagkog misljenja kao i nekim drugim testovima
koji su sluzili kao kontrolne varijable. Posle
toga se pristupilo vezbanju eksperimentalne gru-
pe u originalnom reSavanju problema iz oblasti
matematike i fizike a utenici drustveno-jezitkog
smera u nastavi psihologije i istorije. VeZbanje
je trajalo tokom cele Skolske godine. OdrZano
je ukupno 456 vezbi tj. prosetno 76 vezbi u sva-
kom odeljenju. U kontrolnoj grupi nastava se
odvijala na uobifajeni naédin.
Eksperimentalnu grupu ¢&inilo je 188 (65 defaka
i 123 devojcice) uéenika II gimnazije u Zrenja-
ninu. Kontrolnu grupu ¢&inilo je 180 (79 decaka
i 101 devojéica) ucenika I gimnazije. Obuhvaceni
su utenici II, III i IV razreda. Njihova starost
kretala se od 16 do 19 godina. Za svaki razred
uzeta su po dva odeljenja (i u kontrolnoj i u
eksperimentalnoj grupi) i to jedno iz prirodno-
-matematickog a drugo iz drustveno-jezi¢kog
smera. Odeljenja su odabirana slu¢ajno.
Sve veZbe koje su odrZane u eksperimentalnoj
grupi mogu se podeliti u slede¢e tipove: 1. kre-
ativno ¢&itanje, 2. sastavljanje i razvijanje plana
istrazivanja odredenog problema, 3. alternativno
reSavanje matematickih zadataka, 4. sastavlja-
nje i reSavanje zadataka iz matematike i fizike
na osnovu datih podataka, i 5. uvidanje pro-
blemske situacije u razli¢itim kontekstima. Prve
dve veibe izvodene su u nastavi psihologije i
istorije a preostale tri u nastavi matematike i
fizike.
Za sve ove tipove vezZbi prethodno su razradeni
elementi pa su na osnovu tako razradenih ele-
menata zajedno sa predmetnim nastavnicima iz-
radeni zadaci u ¢ijem su reSavanju uéenici vez-
bani. Elementi veZbi zasnovani su na poznatim
Cinjenicama iz oblasti psihologije miSljenja.
Kao primer jednog zadatka koji je posluZio kao
vezba u odeljenjima prirodno-matematitkog
smera uzmimo ovaj zadatak u kome se trazilo
da se pronade ono §to je opSte u razli¢itim po-
jedina¢énim é¢injenicama:
Dati su sledeéi podaci: »Jedan va$ prijatelj kaZe
da ¢e pogoditi dva broja koja ste zamislili ako mu
kazete jedan broj koji nije u vezi sa brojevima
koje ste zamislili, Na primer, zamislite jedan broj
manji od 10. Pomnozite ga sa 2. Dodajte 3. Po-
mnozite sve to sa 5. Dodajte na to jedan drugi
broj manji od 10. Posto saopstite konafan re-
zultat, va$ prijatelj ¢e moéi taéno da pogodi koja
ste dva broja manja od 10 zamislilic. On je o
utinio na taj natin Sto je od onog broja koji
ste mu saopstili odbio 15. Prva cifra broja koji
je tada dobio bi¢e prvi zamisljeni broj a druga
cifra drugi zamiSljeni broj. Na primer, ako ste
dobili posle svih operacija broj 108, tada je prvi
broj koji ste zamislili 9, a drugi 3, jer je
108 — 15 = 93.
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Od ulenika se trazilo da otkriju opStu formulu.
Oni su to mogli da ucine na sledeé¢i naéin:

Neka je prvi zami$ljeni broj x. Pomnozen sa 2
je 2x. Kad mu se doda 3 bi¢e 2x + 3. Kada sve
pomnozimo sa 5 imaéemo (2x + 3) 5. Kad doda-
mo drugi zami$ljeni broj y, dobi¢cemo N koji ¢e
nam rec¢i onaj koji reSava zadatak: 2x + 3) 5 -+
+y=N=10x+ 15+ y = N. Kad od toga broja
oduzmemo 15 imaéemo: 10x + y = N —15.
Mozemo postaviti pitanje $ta je 10x + y? To je
opsti izraz jednog dvocifrenog broja, u kome x
oznatava cifru za desetice a y jedinice. Stoga se
pojavljuje 10x, jer svaka cifra na mestu desetica
vredi deset puta viSe nego na mestu jedinica.
U naSem primeru, ispitanik je dobio broj 108,
a to znadi da je bilo 10x + y + 15 = 108; kada
odbijemo 15 dobijamo: 10x + y = 93, ili 10x +
+y=10X9+ 3.

Posle zavrSetka eksperimenta, svi ulenici su po-
novo resavali iste testove kao i na pocetku. Sta-
tisti¢ki zna¢ajan napredak eksperimentalne grupe
u odnosu na kontrolnu registrovan je u testo-
vima koji su merili: originalnost, spontanu flek-
sibilnost, elaboraciju i osetljivost za probleme.
Napredak u reSavanju testova adaptivne flek-
sibilnosti nije bio toliko jasno izrazen mada je
ipak postojao dok u reSavanju testova koji s

merili fluentnost ideja nije bilo gotovo nikakvog

napretka.

Da bi se utvrdilo koliko su trajne promene iza-
zvane ovim veZbanjem, Sest meseci posle zavr-
Senog eksperimenta uclenici su ponovo ispitani
istim testovima. Pokazalo se da su promene u
odnosu na poslednje ispitivanje bile minimalne
tj. da su se razvijene sposobnosti zadrzale na
gotovo istom nivou.
Jo§ jedan podatak iz ovog ispitivanja zasluZuje
pazinju. Pomenuli smo ve¢ da su ispitanici re$a-
vali jos neke testove koji su u eksperimentu slu-
Zili kao kontrolne varijable, Jedan od tih testova
bio je i Test opStih sposobnosti dra B. Stevano-
viéa. Ovaj test se sastoji iz nekoliko predtestova
koji mere razliite sposobnosti ali se smatra da
test u celini meri inteligenciju, da je najvise
zasi¢en faktorom g. Po zavrSetku eksperimenta
registrovan je napredak eksperimentalne grupe,
naroCito nekih razreda, u reSavanju ovog testa.
Transfer u oblasti sposobnosti je mogué kao §to
smo veé¢ mogli da zaklju¢imo iz ovih ispitivanja.
‘Pitanje o psiholo§kim procesima koji se pri
transferu odvijaju jos uvek privladi paZnju psi-
Jhologa. Za nas je u ovom slucaju bilo vaZno da
.pokazemo da postoje eksperimentalni dokazi da
je mogude, primenom odredenih veZbi, pobolj-
‘Sati uspeh ispitanika na testovima koji mere
neke sposobnosti.
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